HEFT 3/2000 R 0 AUS DER ARBEIT DES HESSISCHEN LANDESINSTITUTS FUR PADAGOGIK - HELP

SlEIGERY)
MRYKIEM?
SATERRICH

ISSN 1438-5279




INHALT

Pro Schule

Zeitschrift des Hessischen
Landesinstituts fiir Padagogik (HeLP)
Heft 3, 2000

DOCH NICHT SO UNMOGLICH
Vorwort der Herausgeber

GELEITWORT
Karin Wolff

| NEUE WEGE

Was wollen wir, Was haben wir bisher
erreicht? Zwischenbilanz zum
Modellversuch Mathematik

Werner Blum

Schiiler aktivieren, die Kooperation for-
dern: Zwischenbilanz zum
Modellversuch Naturwissenschaften
Lutz Staudel

I UNTERRICHT

Prozentrechnung: anwendungsorien-
tiert und schiilerorientiert gestaltet
Michael Schober, Marion Viereck, Jutta
Pristl, Helga Bohle-Balfanz

Geometrie: Eine Unterrichtsreihe in der
7. Gymnasialklasse
Michael Arendt

Entdeckendes Lernen im
Mathematikunterricht:
Konvergenzbetrachtungen und
Augensummen beim Wiirfeln in
Klasse 7

Manfred Engel

Die Dinge zum Sprechen bringen
Lutz Staudel

Versuche Planen, Methoden entwickeln
Martin Stamme

Lernen an Stationen im
Anfangsunterricht Chemie
Brunhilde Theune

Doch nicht
so unmoglich
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MSS, die dritte internationale Mathematik- und Naturwissenschaftsstudie,
hat die schulische Welt verandert. Viel wurde seit der Prasentation der fiir

Deutschland wenig schmeichelhaften Ergebnisse iiber Effektivitat und Qualitét
von Unterricht diskutiert, es gab und gibt aber auch eine Vielzahl praktischer
Vorstofle zur Veranderung der Situation. Dem Programm der Bund-Lander-Kom-
mission zur "Effektivierung des mathematisch-naturwissenschaftlichen Unter-
richts (SINUS)" ist es geschuldet, dass auch in Hessen zwei Modellversuche ein-
gerichtet worden sind, iiber deren Zwischenstand jetzt nach zwei Jahren mit
dieser Ausgabe von PRO SCHULE berichtet werden soll.

Streng genommen ist dieser Bericht, nach den Pramissen des BLK-Programms,
wie sie in der so genannten Baumert-Expertise ausgefiihrt worden sind, eigent-
lich eine Unméglichkeit: im Unterschied zu fritheren Modellvorhaben geht es
hier ja nicht um die Erprobung von Neuem in besonders gestalteten Nischen,
sondern um einen breit angelegten Verdanderungsprozess, dessen Keimzelle die
bundesweit insgesamt 180 Modellschulen sein sollen. Weiterentwicklung ausge-
hend von den Stiarken, so heif3t das Motto. Das Prozesshafte an diesem Vorha-
ben entzieht sich jedoch grundsatzlich einer Verschriftlichung. Manches konnte
auch als Patentrezept missverstanden werden. Mit dieser Ausgabe versucht PRO
SCHULE dennoch einen Eindruck zu vermitteln von den vielféltigen Aspekten
der angestofienen Entwicklungen, und zwar in ganz verschiedenen Facetten:

Die beiden einleitenden Beitrdge umreiffen zunichst den Hintergrund der hes-
sischen Modellversuche und stellen spezifische Zielrichtung und den Stand des
Prozesses vor. Die grundsdtzlich optimistische Einschdtzung des bisherigen Ver-
laufs wird begleitet von selbstkritischen und kritischen Randbemerkungen, die
sowohl die Bedingungen der Modellversuche betreffen wie auch die lingst noch
nicht iiberwundenen Hiirden und Schwierigkeiten.

Im Hauptteil dieses Bandes sind Beispiele aus der Unterrichtspraxis versam-
melt, die sowohl einen Eindruck von der Richtung der Weiterentwicklung im
Mathematikunterricht und in den naturwissenschaftlichen Fichern wie auch
unmittelbar Anregungen fiir eigene Aktivititen geben wollen. Bereits hier wird
deutlich, dass kollegiale Kooperation eine wichtige Grundlage fiir diese Umge-
staltung ist.
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EDITORIAL

D as dritte Kapitel beschaftigt sich mit den unterschiedlichen Facetten der
Evaluation. Wahrend bundesweit die externen Tests von PISA (Programme
for International Student Assessment) durchgefiihrt werden, in die auch unse-
re Schulen einbezogen sind, liegt der Schwerpunkt der eigenen Evaluations-
bemiihungen eher auf einer kritischen Begleitung der Verinderungsprozesse.
Wie die Beitrdge dazu zeigen, kann dies sowohl die Lern- und Verstehens-
prozesse auf Seiten der Schiilerinnen und Schiiler betreffen wie auch die
Ebene von Kommunikation und Kooperation innerhalb der Fachgruppe an
einer Schule.

Im vierten Kapitel schliefSlich kommen Vertreter der » Unterstiitzungssyste-
me« von Schule zu Wort. Hier erschlie8t sich eine hessische Besonderheit, da
in unserem Bundesland von Anfang an eine enge Kooperation von Schule,
Universitdt, zweiter Phase der Lehrerausbildung, Lehrerfortbildung und
Schulaufsicht vereinbart und realisiert worden ist. Wie die vier letzten Beitri-
ge zeigen, hat auch hier eine viel versprechende Entwicklung begonnen, die
ihre Méglichkeiten ldngst noch nicht ausgeschopft hat.

Als Herausgeber dieses »unmoglichen Berichts« danken wir allen Beteiligten
fiir ihre Arbeit und hoffen, dass die Lektiire eben solche Diskussionen anregen
moge, wie sie in den Schulen unserer Modellvorhaben inzwischen sehr viel
héufiger geworden sind — mit dem Ziel einer nachhaltigen Verbesserung der
Qualitdt des Unterrichtens und Lernens in Mathematik, Biologie, Physik und
Chemie.

Die Herausgeber
Werner Blum, Sigrid Fey, Elfriede Huber-Sollner, Lutz Staudel
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Mehr Effizienz! Nichts weniger als das fordert die Expertise
der Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und
Forschungsforderung von den Aktivisten der 1998 gestarteten
Modellversuche. Und nicht nur den eigenen Schulen soll die
Verbesserung von Unterricht und Unterrichtsergebnissen
zugute kommen, vielmehr sollen am Ende alle daran partizi-
pieren. Denn schliefilich geht es um nichts Geringeres als im
Wettstreit der Lander den Anschluss zu finden an die interna-
tionale Spitzengruppe.

Mit den Starken arbeiten! heifdt das zweite Motto, also Wei-
terentwickeln statt von Grund auf Verandern. Die Forderung
besteht in dieser Formulierung zu Recht, denn deutsche Leh-
rerinnen und Lehrer gehéren zu den am besten ausgebildeten
weltweit, fachlich wie auch in unterrichtsmethodischer Hin-
sicht. Dennoch war (und ist) mit Schwierigkeiten zu rechnen,
denn Fachtraditionen und Lehrverhalten haben sich tiber
lange Zeiten eingeschliffen, haben nahezu feststehende Unter-
richtsskripts herausgebildet, die zwar wichtig sind fiir die Ent-
lastung im Alltagsgeschéft von Schule, aber auch Widerstdnde
produzieren gegen Entwicklung und Verdnderung.

Welche Ziele die beiden hessischen Modellversuche konkret
verfolgen, welche praktischen Wege sie dabei in den ersten
zwei Modellversuchsjahren gegangen sind und welche Barrie-
ren dabei aus dem Weg gerdumt werden mussten oder noch zu
uberwinden sind, davon berichten die beiden Modellver-
suchsleiter, Werner Blum und Lutz Stiudel, im ersten Teil die-
ser Schrift.
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Unterrichtsbeispiele aus der
Praxis des Modellversuchs -

11

er Erfolg oder MisSgrfolg - nicht nur eines Modellver- ;

Usuchs — entscheidet oft die Praxis, Fiir die Schule heisst = :
dies: Was passiert im Unterricht? Was und wie lernen die . .
Schiilerinnen und Schiiler? Wobei »lernen« hier in einem
umfassenden Sinn zu verstehen ist: es geht nicht nur
Fachwissen, sondern auch um die Fahigkeit, eine Au
| zu strukturieren oder gemeinsam an einem Problem zu |

arbeiten. yo

s ist nicht einfach, unter diesen Gesichtspunkte
Ericht zu beschreiben. Dass sich aber der Versuc
zeigt das folgende Kapitel. Die konkreten Unt
spiele aus dem Modellversuchsalltag : i
dass nicht nur der fachlicheiKern sichtbar

sich auch ein Eindruck vermittelt vom »Wie?«

piele der Kolleginnen und Kollegen solle
gen und den eigenen Unterricht reflektiere
berichten darum nicht nur von Erfolggms :
arbeit unter Modellversuchsbedingu
auch Zweifel zu und verweisen auf of
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Evaluation
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Evaluation betreibt jeder von uns jeden Tag — bewusst oder
unbewusst, mehr oder weniger systematisch. Wir fragen

| uns z.B., ob das Gemiise vom Marktstand wirklich besser

f schmeckt als das aus dem Supermarkt. Wir tiberlegen, ob eine
;f getroffene Entscheidung richtig oder falsch war. Diese alltagli-
», chen Situationen zeigen, dass wir offensichtlich ein grundle-

' gendes Interesse an der Bewertung unserer Handlungen

! haben.

Alslch in der Schule ist Evaluation stindig gegenwirtig. Die
chiiler sind zu jeder Zeit Evaluationsobjekte, wenn sie
gelobt, bewertet oder getadelt werden. Auch Lehrer miissen
sich immer wieder externer Evaluation stellen, die sich u.a.
indirekt in dem Kurswahlverhalten der Schiiler duflert.

So ist es auch ganz natiirlich, dass die Frage nach dem Erfolg
bzw. Misserfolg des BLK-Modellversuchs bei allen Beteilig-

ten seit Beginn des Projekts im Zentrum des Interesses steht.
Die Leitungsteams fragen sich, ob es gelingt, die Entwicklung

- zu bringen. Die beteiligten Lehrkrafte denken dariiber nach,
ob die in den Koordinationsstunden entwickelten Unter-
’ richtsansétze einen fiir den Modellversuch typischen Charak-

Iche Fragen brauchen wir Antworten, die unsere
iihungen weiter bringen. Wir erhalten sie, wenn di

nde (»summative«)

e dabei ist, zeigen auch die

schen Modellversuche.
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Entwicklung in
kooperativen Strukturen %
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Eine Kinderschar zieht eine riesige Riibe aus der Erde; ]
Mensch und Tier wuchten gemeinsam schwere Planwagen 4
iiber Gebirgspdsse: Es gibt viele Bilder, die beschreiben, dass

ur die gemeinsame zielgerichtete Anstrengung zum Erfolg

iihrt. Prominentes Beispiel aus der Wissenschaft selbst ist das
Liebig'sche Gesetz des Minimums. Danach richtet sich das ) A
Wachstum einer Pflanze nach dem Nahr- oder Mineralstoff, ‘
vom dem am wenigsten verfligbar ist. Im Bild lauft Wasser
iiber die Spundwand einer Tonne mit unterschiedli¢h hohen
Planken.

w

g
2
=g
=
09
Sy
=
Ll
I
-t
o
=
9
4
P
e}
o
S
=
w
A
=5 .
£ &g
)
é

P M N aal -

Dabei galt es gewachsene Abgrenzungen zu {iberwinden,
Rivalitdten zugunsten des gemeinsamen Zieles zusi
stellen und sich zu 6ffnen fiir die je spezifische Inte
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vierte und letzte Kapitel dieses Heftes.
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